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Tendo como foco a pesquisa na formagdo para o magistério, convém iniciar
indagando: o que na formacdo vem se constituindo como dispositivo instigador de
pesquisa? a formagdo para o magistério contempla a pesquisa como atividade? quais as
condicdes existentes para o seu exercicio nas escolas? a pesquisa se constitui como
demanda do professor? que questdes sdo identificadas como problemas de pesquisa?

A pesquisa como atividade do professor ndo foi desde sempre uma proposicao
6bvia. Pelo contrario, s6 se constituiu enquanto uma questdo possivel na nossa realidade
e na de outros paises entre as décadas de 80 e 90, pela emergéncia de novos
movimentos politico-sociais, pela difusdo da teoria do cotidiano nas ciéncias e pelas
praticas das pesquisas participativas. Sendo, vejamos em que circunstancias se
produziram as condi¢des da polémica que aproxima formagdo, pesquisa e atividades do
professor no ensino fundamental.

Novos movimentos sociais e os desafios do cotidiano

A relacdo entre investigagdo cientifica e pratica docente é tradicionalmente vista
como uma relacdo de aplicacdo. A dualidade que se constituiu na era moderna entre
teoria e pratica, professor e aluno, ensinar e aprender, atualizou, no campo educacional,
relacdes de tutela entre o professor e o especialista: os “experts” desapropriam o
professor da capacidade de pensar, analisar e propor (Coimbra, 1995). As questdes a
serem investigadas, assim como os projetos de mudanga, as propostas de curriculo, de
métodos, de avaliagdo sdo estandardizados, definindo um tempo e um espaco para a
pratica docente. Segundo Patto (1993), a singularidade produzida no cotidiano é
rebatida nos modelos generalizantes, produzindo os desvios que se convencionou
chamar de problemas de aprendizagem elou problemas de comportamento.

A base para tal dicotomia esta no paradigma cientifico, que tem estabelecido as
condicdes de producdo e validacdo de conhecimentos generalizaveis. O mito da
neutralidade cientifica e as sucessivas segmenta¢des que dele decorrem — homem x
mundo, sujeito investigador x objeto pesquisado, sujeitos legitimados para fazer ci€ncia
x sujeitos reduzidos a acdo de transmissdo de conhecimento — se fazem presentes na
hierarquizacdo burocritica que define contetidos, temas e ambitos que merecem ser
pesquisados, onde estdo atravessados os debates epistemoldgicos e politicos. A
desconstru¢do das naturalizagées1 produzidas nas nossas tradigdes, ou seja, das
categorias universais, dos dualismos, da compreensdo da sociedade como uma estrutura
que tende ao equilibrio e do homem como uma unidade racional controladora do
mundo, trard desafios tedrico-metodoldgicos para a acdo transformadora da sociedade
de um modo geral e para a Educacdo, mais particularmente.

Assim, para pensar as proposi¢cdes de mudangas nos pressupostos da formacio e
das atividades de professores do ensino fundamental, é necessdrio trazer o cendrio em
que essas se circunscrevem, retomando os movimentos sociais que desde o final da

1 . L . . .. . . . . .

Naturalizar é considerar como naturais as tradi¢des, mitos e normas institucionais, que foram
produzidos na his-tdria das relacdes juridicas dos homens, conforme estabelecem Machado e Souza
(1997).



década de 60 anunciam outra configuracio na organizagio social. E nesse momento que
as referéncias que davam suporte as lutas por transformagdes, consideradas 'agdes
politizadas' e que se sustentavam nas macroteorizacdes como 0S marxismos € as
propostas de educacdo popular baseadas em Paulo Freire, se véem diante de novos
desafios frente as mudancas da sociedade.

A década de 60 foi uma etapa histérica cujo contexto estd implicado com forte
repressao politica na América Latina e no Brasil, com a saida de militantes e intelectuais
do pafs, com a desestabilizacio e conseqiiente enfraquecimento dos movimentos
populares. Contudo, a luta pela democracia se manteve quer pelo trabalho clandestino
de diferentes setores marginalizados, quer com a colaboragdo de intelectuais e de
setores da igreja vinculados ao movimento da Teologia da Libertacdo e das
Comunidades Eclesiais de Base (Rizzini, Castro & Sartor, 1999). E no curso dos anos
70 que ganhardo consisténcia, na nossa realidade, novas formas de ag¢do coletiva nas
préticas sociais.

A dindmica de organizacdo dos novos movimentos sociais se circunscreve em
torno do cotidiano atravessado por intensidades e nuangas de vida da populacido as
margens dos padrées hegemodnicos e das diferentes instituicdes, dificultando o
estabelecimento do que era condi¢do de realizacdo da investigagdo no ambito das
pesquisas tradicionais: um objeto de investigacdo bem delimitado, uma hipdtese clara e
aprioristica e formas de controle para garantir a veracidade de seus resultados. Segundo
Aguiar (2003), novas vozes faziam coro por qualidade de vida para todos, justica social,
buscando intervengdes na ordem vigente e evidenciando maior complexidade no
fracionamento da vida social. O que se delineava como desafio estava implicado com
uma realidade em construcdo, mével, sem um principio, meio e fim, mas com multiplas
entradas possiveis e que se fazem pelo meio da existéncia em permanente acio e
transformac@o. Era fundamental a producdo de outros suportes para as investigacdes a
partir do questionamento das pesquisas tradicionais que tém como principio a
dicotomizagdo entre ciéncia e politica, ndo favorecendo a participagdo ativa de
diferentes grupos sujeitados na constru¢do de novos caminhos para a sociedade (Aguiar
& Rocha, 2007). Nogdes como educacgdo e cultura popular, participagdo e autonomia
ganham relevo e orientam as agdes dos trabalhadores sociais, principalmente em
projetos e programas comunitdrios, nos campos da educagdo, da saide e da moradia.
Em Rocha & Aguiar (2003) encontramos que, voltadas a constru¢cdo de alternativas ao
sistema formal-estatal, tais experi€éncias acompanham mudangas em curso nos
movimentos urbanos e apontam para intelectuais-pesquisadores, para outras formas de
organizag¢do e de producdo do conhecimento.

Sao autores como Heller (1970), Kosik (1976), Lefebvre (1981) e Penin (1989),
entre outros, que, a partir de uma filosofia da praxis que entende a produ¢dao do homem
e da vida como uma a¢@o permanente de transformacdo mutua, dardo corpo as teorias
do cotidiano nas ci€ncias humana e sociais. Advindos do marxismo, afirmam que os
homens fazem sua prépria histéria, nem sempre como querem, na medida em que as
condicdes da existéncia constroem o rumo da vida. A perspectiva € a de estabelecer que
¢é no cotidiano que a realidade se move, que é onde se produz, o que ndo se faz sem
esforco, sem que se preste atencdo ao que nele se repete como tradicio ou como
“naturalmente” verdadeiro. O cotidiano nido é uma totalidade fechada em si mesma,
afirma Lefebvre (1981) e ndo tem uma relacdo de determinacdo linear com a
globalidade hegemonica representada pelo Estado ou pelos valores dominantes.

Muitos cientistas sociais, mas também educadores, véem na teoria socioldgica
do cotidiano uma possiblididade para redimensionar as andlises no campo educativo.
Patto (1993), com a perspectiva de evidenciar que os dispositivos de funcionamento da



vida contemporanea nos levam a perpetuar as estruturas e principios instituidos, afirma
que, na vida cotidiana, a reducdo a uma unidade imediata entre a acdo e o pensamento
faz com que o util seja tomado como verdadeiro. Essa tendéncia econdmica leva o
funcionamento social a exata medida de sua continuacdo. Segundo a autora, as
mudangas passam pela subjetividade, pela acdo ativa dos atores: um processo lento e
celular. Penin (1989) também se apropria desse referencial de andlise para evidenciar a
multiplicidade de niveis que estdo atravessados no cotidiano, constituindo um campo
complexo de interrogacdes e de movimentos:

Sendo um nivel da realidade social, a vida cotidiana apresenta-se como um nivel da
“totalidade”, da mesma forma que sdo niveis, e podem ser investigados como tal, o
biolégico, o fisioldgico, o psicoldgico, o econdmico etc. ...a partir do contetido de uma
mesma atividade, o pensamento pode constituir um nimero quase ilimitado de
conjuntos e, portanto, de niveis de investigagdo.... Isso significa que o nivel cotidiano
ndo € um campo fechado, mas liga-se a outros niveis da realidade, assim como a
globalidade. Para Lefebvre, o conceito de nivel assemelha-se ao de implicagdo, onde
cada nivel resulta de uma andlise que resgata e explicita o conteido de outros niveis”
(Penin, 1995:16)

Tal perspectiva transposta para a vida escolar estabelece que o conhecimento e a
andlise da logica que da sentido as praticas e aos processos desenvolvidos no cotidiano
favorecem a confrontacio das normativas com as experiéncias que levam a
transformagdes gradativas da realidade educacional.

Enquanto o nivel macropolitico de anélise do cotidiano afirma as representacdes
dominantes das tradi¢cdes sdcio-culturais, traduzidas em modelos a serem atingidos, as
andlises micropoliticas passam a apontar para as experiéncias concretas, em que se
estabelecem os conflitos entre o vivido e os padrdes de desempenho formulados a partir
da légica geral instituida. Como afirma Penin (1995), o cotidiano € a base da produgao,
sendo o lugar que impde as mudancas na organizagdo. Para a desconstrucdo da logica
excludente e dicotdmica estabelecida no processo educacional, atravessada nos nossos
habitos e tradicdes, torna-se fundamental a partir de entdo, conhecer o cotidiano nas
suas caracteristicas e modos de funcionamento. Segundo Lefebvre (1981) o esquema
que vem produzindo o cotidiano desde a era moderna, ndo s6 o da escola, mas o de toda
a sociedade, como programado, repetitivo e fechado em si mesmo é formado pela
homogeneidade, fragmentagdo e hierarquia, produzindo o efeito de exclusido em cadeia.

Como vemos, novas discussdes se colocam na sociedade e na escola, enquanto
instituicdo social da formacdo, a partir do momento em que ‘novos personagens entram
em cena’, como evidencia Sader (1988), e, se esses personagens passam a se constituir
em sujeitos das acdes, as questdes sociais tinham que ser polemizadas com esses novos
coletivos e com as organizagdes populares. A contextualizacdo das praticas passa a ser
condicdo de realizacdo das pesquisas criticas, uma vez que o cotidiano, na sua dimensao
de movimento, traz a andlise das forcas presentes nas questdes e nas acdes
empreendidas, evidenciando a complexidade dos processos de mudanca. Assim, para
desenvolver uma metodologia investigativa que contemple as questdes em pauta, a
participac@o de pesquisadores e dos proprios agentes no campo social passa a ser uma
condicdo. E necessaria uma mudanca na postura do pesquisador e dos pesquisados, uma
vez que todos sdo co-autores do processo em que se circunscrevem as problematicas e
as alternativas. As experiéncias etnograficas levadas a cabo por antropdlogos serdo
certamente inspiradoras para a constituicdo das pesquisas participativas no campo das
ciéncias humanas e sociais em larga escala. As pesquisas participativas ganham relevo
como um processo continuo que acontece no curso da vida cotidiana, transformando os
sujeitos e demandando desdobramentos de praticas e relagdes entre os participantes



(Oliveira & Oliveira, 1985). A pesquisa participativa se traduz em um modo de
investigacdo potencializador na organizacdo de espacos de acdo coletiva. Politica e
educacdo, politica e organizacdo de comunidades constituem-se como relacdes possiveis
para transformar a realidade.

Nesse sentido, as pesquisas participativas vao se afirmar como um movimento
de mudanca frente as pesquisas cientificistas tradicionais, trazendo pressupostos
vinculados a problematizacdo das relagdes entre o investigador e o que € investigado,
entre sujeito e objeto, teoria e prdtica, com a perspectiva do estabelecimento de
condicdes para captacdo/elaboracdo do conhecimento no cotidiano de vida dos grupos e
instituicdes. Isso significa que, para essas pesquisas, as priticas que constituem a
sociedade e suas formas de compreensdo das multiplas relagdes vio se produzindo
concomitantemente, uma vez que conhecimento, acdo e realidade sdo constituidos no
curso da investigacdo de acordo com as andlises e decisdes coletivas, dando a
comunidade participante uma presenga ativa no processo. O conhecimento se constroi,
assim, entre o saber ja elaborado e incorporado nos pressupostos do pesquisador e o
fazer enquanto producgdo continua que organiza a agdo investigativa no/do contexto.

Parametros como os de verdade, neutralidade, objetividade, universalizacdao de
saberes sdo questionados e as mudangas que ganham consisténcia ao longo da pesquisa
implicam transformacdes também dos sujeitos envolvidos e das praticas estabelecidas,
quer para a populacdo participante do processo, quer para os pesquisadores. Em
Thiollent (1987), a investigacdo ndo tem como ser concebida de modo indiferente as
relacdes entre pesquisadores e pesquisados.

O autor afirma ainda que as andlises das condi¢des da acdo e dos modos de
producdo de novos significados implicam a desconstrug@o do cariter individualizante e
estereotipado das informacdes. O cotidiano € abordado como uma dimensdo da
existéncia que esta além de uma perspectiva psicologizante, sendo fruto da experiéncia
coletiva. As situacdes e os resultados organizados a partir das pesquisas participativas
sdo considerados sempre como provisorios e, para a sua compreensao, ¢ fundamental a
contextualizac@o dos fatores e a andlise das for¢as que os produziram e dos efeitos das
praticas.

Porém, se foram produzidas ferramentas de pesquisa-intervencao na sociedade e,
para nds, mais particularmente na escola, por que estamos diante de uma educacio que
pouco avanga no que tange aos problemas a enfrentar?

Neoliberalizacao da sociedade: avancos e retrocessos entre formacao e pesquisa

Ao colocarmos o processo de formagdo escolarizada em discussdo na
atualidade, podemos evidenciar que diversos impasses vém sendo construidos ao longo
dos anos na educacdo brasileira, entre os quais encontramos: a questdo politico-
econdmica, que confere um cardter bastante precdrio as prdticas educativas, tanto nas
condicdes materiais, quanto na formacdo frente a diversificagdo do trabalho com uma
populacdo sempre heterogénea; as relagdes no interior da escola, que nem sempre criam
condicdes para as iniciativas de gestdo do processo e de organizagdo coletiva (Barros,
1997); a dura rotina, onde o desejo de conhecer ndo se traduz no interesse de aprender —
dificuldade que ndo concerne somente as criangas e jovens, mas igualmente aos adultos.
O tempo-espaco de constru¢do do conhecimento na escola fica comprimido nos ritos de
soberania, nos habitos, na crescente aceleracio, que acabam por privilegiar a repeticéo,
e o trabalho vai perdendo sentido (Schwartz, 2004). O adoecimento na escola é uma
questdo mobilizadora de discussdes por parte dos professores e de pesquisadores da
educacdo em multiplos referenciais em que a temdtica do estresse ganha énfase, mas as
acOes efetivas para reduzir os diversos modos de adoecimento ndo vém sendo



implementadas, pelo menos na propor¢do devida para expansdo da saide (Neves,
Athayde & Muniz, 2004).

Nesse sentido, proposicoes que considerem o saber do professor, sua
sensibilidade para as questdes cotidianas, os arranjos que vém produzindo para buscar
dar conta das problematicas e desafios que v@o emergindo no processo facultam
transformagdes (Dejours, 1997). E importante evidenciar que uma comunidade de
pesquisa na escola antes de tudo potencializa a formagdo de coletivos que podem
redimensionar o trabalho e a formag&o no curso da agao.

“Nao é apenas como acontecimento cognitivo que a pesquisa pode contribuir no
desenvolvimento profissional de um dado grupo, é também, e sobretudo, como
acontecimento social...Professores e estudantes se beneficiam, assim, de situacdes de
praticas de pesquisa em conjunto, o que é muito propicio para a formagdo dos futuros
professores como pesquisadores, contando com recursos que, isoladamente, dificilmente
obteriam.” (LUDKE, 2005:46)

O movimento que abragca a questdo da pesquisa e formagdo do professor no
Brasil apresenta miltiplas nuangas. André (2005) faz as seguintes consideracdes acerca

dos principais representantes desse movimento:

Demo (1994) defende a pesquisa como principio cientifico e educativo; Liidke (1993)
argumenta em favor da combinac@o de pesquisa e prdtica no trabalho e na formagdo de
professores; André (1994) discute o papel diditico que pode ter a pesquisa na
articulacdo entre saber e pratica docente; Geraldi, Fiorentini e Pereira (1998) enfatizam a
importancia da pesquisa como instrumento de reflexdo coletiva sobre a pratica; Passos
(1997) e Garrido (2000) mostram evidéncias, resultantes de seus trabalhos, sobre as
possibilidades de trabalho conjunto da universidade com as escolas publicas, por meio
da pesquisa colaborativa.

A partir de Miranda (2005) temos também o resgate dos trabalhos nacionais e
internacionais que vém analisando as tendéncias envolvidas na luta por um lugar da
pesquisa nas acdes do professor na escola. Entre outras polémicas, a autora destaca as
teorias do professor reflexivo na sua contraposi¢do a perspectiva difundida pela ciéncia
de que eficiéncia € racionalidade técnica, ou seja, de que educagdo é teoria pratica. A
condicdo de préixis é a reivindicacdo dos pesquisadores que defendem que agdo e
saberes se produzem enquanto trabalho reflexivo para afirmar a autonomia do professor.

Quando se trata de formagao, pesquisa e agdo transformadora do professor sobre
sua prépria pratica, ndo € possivel pensar em neutralidade cientifica, ja4 que a producdo
das questdes a serem pesquisadas, seu recorte e suas formas de problematizacdo sdo
feitos a partir de um lugar e de um tempo, onde o sujeito se constitui como tal. As
questdes a serem investigadas sdo construidas, uma vez que estdo vinculadas aos
sujeitos que investigam. Ja ndo € possivel buscar o fundamento dltimo das coisas e dos
acontecimentos, na medida em que esses sdo produzidos por forcas e tensdes
historicamente situadas e, portanto, parciais, mutdveis e dependentes das existéncias e
dos grupos singulares, das praticas locais.

Porém, é André (2005) quem nos chama a aten¢@o para o entendimento do que
seja pesquisa e para o risco de esvaziar esse conceito pelo seu uso indiscriminado em
qualquer situagdo, vulgarizando a propria idéia de pesquisa na formagdo. As condicdes
em que se realiza o ensino fundamental precisam estar na pauta de discussdes, assim
como os multiplos aspectos, peculiaridades e desafios do professor para desempenhar
suas fun¢des no dia-a-dia da sala de aula, implicada com a comunidade, com as politicas
para a educagdo, com a realidade institucional envolvendo equipe, material, gestdo do
tempo em que o trabalho se realiza. O ponto de partida é a complexidade da acdo, a
imprevisibilidade do trabalho cotidiano do professor que gera demandas permanentes



frente ao movimento de diferenciacdo, facultando a construcdo de um espaco comum de
andlise entre educadores e demais profissionais entre eles o psicélogo.

Implicacao do psicélogo com micropoliticas de gestiao coletiva da formac¢ao

Pensar os processos de subjetivacdo nas escolas como producdo dos modos de
gestdo do trabalho, das praticas instituintes do espago-tempo € o desafio de uma
pesquisa-intervengdo. Isso significa que a perspectiva de construir um campo de andlise
da/na escola entre a macro e a micropolitica busca cartografar as formas de acdo que
vém contribuindo para o sofrimento no magistério, assim como os modos de
organizagdo que vém potencializando movimentos de resisténcia e mudangca na
formacdo.

Das visdes totalizadoras e das utopias passamos 2s acdes transdisciplinares® ,
cujas préticas sociais sdo pontos de criacdo de sentido e ndo reflexo de uma realidade
que estd em outro lugar. Na educacdo, é fundamental que o professor participe da
construcdo dessas questdes, analisando suas implicacdes com o trabalho, com o outro,
com a propria formacdo e as naturalizagdes concernentes a0 modo como se insere nesse
processo. Professores e alunos se apropriam diferentemente dos conhecimentos e dos
fatos, criando novos sentidos para as praticas pedagdgicas e, por isso, o conhecimento é
produzido nesta relacdo. O conhecimento deriva da necessidade de compreender a
complexidade do contexto na busca de formas eficazes de intervir sobre esta. E desse
modo que se constroi a articulagdo tedrico-pratica (Zarifian, 2001).

Podemos afirmar que sempre hd movimento na Educacdo, pois o cotidiano se
constitui a partir das experiéncias vividas no curso do trabalho realizado para dar conta
das atividades-fins da educacdo escolarizada. Kastrup (1999) afirma que a experiéncia
circunscreve as variacdes que foram sendo produzidas durante a repeti¢do de sucessivas
operagdes, desconstruindo hdbitos cristalizados, num processo permanente de
aprendizagem e desaprendizagem.

A questdo para Dejours (1997) estd em como dar visibilidade ao real do trabalho
que se constitui no que resiste a técnica, evidenciando que as prescri¢des ndo ddo conta
da realizacdo da tarefa frente ao imprevisivel. A valorizacdo do trabalho dos
profissionais da educacdo se inicia com a possibilidade de iluminar o que estd sendo
criado por cada um no coletivo a partir da experi€éncia vivida. Neste sentido, a
micropolitica do cotidiano se constitui nas situagdes de producdo da vida em que as
estratégias elaboradas no curso da agdo evidenciam, como afirma Barros (2003), a
"inteligéncia" inerente ao trabalho humano. A partir de Dejours (1999), a autora afirma
que as prescrigdes do trabalho desconsideram a complexidade implicada nas operagdes
reais, o que faz com que os trabalhadores intervenham de forma inventiva para executar
as tarefas. Esses "macetes", essas estratégias construidas no curso do trabalho
evidenciam as formas singulares que o trabalho vai assumindo, um trabalho vivo, mas
que, via de regra, sdo praticas marginalizadas e ndo remuneradas.

Temos como desafio colocar em andlise o real do trabalho, abrindo um campo
de pesquisa e intervencgdo, entre educadores e alunos, que favorega a criacdo de outros
processos de subjetivacdo, na perspectiva de uma cidadania ativa’. E o que fracassa no

A abordagem transdisciplinar se constitui como cria¢do de um campo tedrico, operacional ou disciplinar
que confronta e flexibiliza divisdes tradicionais de dreas do conhecimento, especialidades e hierarquias,
criando novas indagagdes. A transdisciplinaridade € produzida em trabalhos centrados no cotidiano das
relacdes, onde profissionais buscam desconstruir os lugares estabelecidos no campo pedagdgico e
organizacional, construindo uma autonomia tedrica e operativa.

3 . . ., . . . . ..
O conceito de cidadania é aqui utilizado ndo no sentido tradicional do termo, que aponta para as
garantias legais e para a submissdo as prescrigdes, ou seja, como uma pratica moral, mas sim enquanto



cumprimento da prescricdo que faculta discussdes e a inven¢do de modos de gestdo
compartilhando os sentidos da acao.

Segundo Pretto (2002), enquanto o centro das politicas publicas ndo forem a
escola e os professores, as mudangas ndo serdo substanciais. Desta forma, ¢é
fundamental a desverticalizacdo do sistema em que os professores sejam a lideranca de
multiplos processos que valorizem o trabalho docente. Néo sdo suficientes propostas de
introdug@o de novas tecnologias na escola, como se essas fossem, por si s6, dar conta de
todas as transformacdes implicadas com o mundo contemporineo. Para o autor, é
imprescindivel a implementacdo de mudancas que passem a considerar cada escola em
particular, mas ndo apenas como um pélo receptor de pardmetros, orientacdes
centralizadas e tecnologias.

Para nés, o importante reside na indagacdo sobre as prdticas que vém
fomentando uma dinamica de reconhecimento do trabalho do professor, ou seja, da sua
dimensdo inventiva e na contribuicdo para a criagdo de condicdes que possibilitem
novas préticas, uma polifonia nfo sé na linguagem, mas na subjetividade.
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