Entrevista com Lilia Ferreira Lobo (CRP 05/4125), psicéloga da area de Psicologia
Social e Institucional e professora do Programa de Pés-Graduacdo de Psicologia da
Universidade Federal Fluminense.

1) O que significa falar em educacao inclusiva? Ela pressupoe que atualmente ha
exclusiao no espaco escolar?

As andlises histéricas de Michel Foucault nos mostram que as praticas sociais de
exclusdo e de inclusdo, em nosso mundo capitalista, ndo sdo mutuamente opostas. Ou
seja, a partir do final do século XVIII, as separag¢des bindrias do tipo normal/anormal
combinam-se com esquadrinhamentos multiplos de um novo tipo de separacdo que
caracteriza as praticas de inclusdo. Trata-se cada vez mais das divisdes
institucionalizadas, tanto nos espagos dos estabelecimentos especializados (escola,
hospicio, prisdo, quartel, fabrica), quanto dos saberes classificatérios que esmitcam as
anormalidades no comportamento das pessoas e, atualmente em algo ainda mais
invisivel como no genoma e/ou no funcionamento cerebral, buscando as marcas de um
desvio ou de tendéncias patoldgicas para o desvio.

Hoje, ndo mais precisamos dos espacos fechados para este esquadrinhamento, que, com
excegdo das prisdes, atuam em espago aberto por meio de outros recursos diagndsticos e
farmacolégicos de contengio. E certo, entdo, que quanto mais se fala de inclusdo social
e, no caso, de educacio inclusiva. mais se confirmam as andlises de Foucault: de que as
propostas de inclus@o supdem, sendo muitas vezes afirmam, as praticas de exclusao.

2) Quais politicas praticas tém sido construidas nesse sentido de inclusao? Quais
os efeitos dessas politicas dentro das escolas?

As politicas publicas de educagdo no Brasil confirmam sobejamente este mecanismo: o
da exclusdo/includente combinada com a inclusdo/excludente. A escola exclui uma
multiddao de criancas que passaram pelos espacos escolares e, portanto, foram af
incluidas, para em seguida exclui-las de oportunidades de existéncia. E serdo
provavelmente capturadas/incluidas pela relacdo naturalizada entre incapacidade para a
aprendizagem escolar e pobreza e, o que € ainda pior, a suspei¢do de tendéncias para o
crime. Certas politicas de incentivo ao trabalho voluntdrio, as chamadas ONGS, ao
sistema de quotas, a introduc@o das chamadas criangcas com deficiéncias, a meu ver, na
maior parte das vezes contribuem para prorrogar esta situagdo. Produzem um efeito
paradoxal de, ao mesmo tempo em que trazem a luz esta realidade pérfida e se
proclamam a esperanga de transforma-la, apaziguam com suas boas inteng¢des as lutas
pelas mudancas efetivas deste quadro.

Niao creio que muitas dessas politicas sejam provisdrias porque vivemos um momento
de extremo conservadorismo sustentado pelo medo mil vezes ampliado pelas politicas
de seguranca publica e pela crise econdmica que ja bateu as nossas portas. Como é
possivel “corrigir” tamanha desigualdade matriculando criancas “especiais” nas escolas
“regulares” que regulam a exclusdo? Como é possivel intervir nesta desigualdade pelo
produto, consolidado ao longo de anos de histéria, do sistema publico de educacio por
meio do sistema de quotas? Como romper esta realidade por meio de praticas
intermitentes das ONGS e do trabalho voluntario? Todas essas iniciativas estdo, na



verdade, a servico das politicas governamentais, sdo governamentais, embora nem
sempre estatais, no sentido que fazem parte das politicas de governo.

3) Qual o papel da Psicologia nesse processo? Como psicélogo e professor podem
trabalhar juntos na construc¢ao dessa inclusao?

Esses sdo alguns pontos de reflexdo ético-politica para o trabalho dos profissionais na
escola, em especial o dos psicélogos com seu arsenal de técnicas que, em geral,
proclamam-se neutras e cientificas, mas que, num trabalho continuo de andlise coletiva
de suas préticas didrias e sua alianga com as forcas insurgentes nos espagos macro e
micro politicos da institui¢do escolar, podem abrir possibilidades, malgrado “onda”
atual, para invencdo de novas estratégias de enfrentamento das ciladas dos eufemismos
que maquiam com tintas de esperanga, as subjetividades para a obediéncia.



